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Obijectifs du parcours Etude de la langue et production d’écrits

Amener les enseignants a
s‘approprier les « nouvelles » prescriptions autour de I'enseignement
de 'EDL.

identifier les points communs et les écarts entre leur pratique et le
prescrit.

s‘approprier des séquences de classe afin de les faire vivre aux éleves
pour favoriser 'enseignement de I'EDL au service de |'écriture.



Sommaire temps 3

* Retour réflexif sur les mises en ceuvre
* Rappel du prescrit

* Présentation et analyse d’'une séquence mise en ceuvre sur les classes
grammaticales en CE2

tri de mots par groupe
mise en commun

* Présentation de la méme démarche en CE1



Les difficultés pointees par les enseignants lors du
temps 1 ( reformulées en question de formation )

Comment réinvestir les compétences d’EDL en production d’écrit ?
Comment favoriser le transfert de connaissances ?

Comment expliciter I'utilité des savoirs travaillés ?

Comment faire le lien entre vocabulaire et production d’écrit ?
Comment prendre en compte le temps pris par 'automatisation ?

Comment rendre les éleves actifs lors de la phase de recherche ?de la mise en
commun ?

Corr|1ment élaborer une trace écrite avec les éleves ? Comment peut-elle étre
evolutive ?

Comment donner du sens aux apprentissages en EDL ? Comment clarifier les enjeux ?
Comment faire argumenter et justifier ?

Comment différencier ?



Les mots de la maternelle

Ministére de 'éducation nationale et de la jeunesse

Se préparer a apprendre
alire et a écrire

Guide pour I’enspignement de la phonologie,
du principe alphabétique et de I’écriture a
I’école maternelle

Ministére de I'éducation nationale et de la jeunesse

Pour
enseigner
la lecture
et ’éeriture
auCP

Pour
enseigner
la lecture
et ’éeriture
au CE1l




observation
compréhension
réflexion
manipulation (tri/
classement)
structuration
automatisation
mémorisation

Corpus
plaisir
explicite
progressif
régularité




Circulaire du 25 avril 2018

La grammaire et le vocabulaire
sont au service

de la lecture et de lI'écriture.

Et inversement

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu
majeur pour la maitrise de la langue francaise. N°2018-050



GRAMMAIRE

Nature de mots ou groupes de mots
 Nom, adjectif, verbe

* Déterminant (article défini, article indéfini)

* Pronom personnel

* Groupe nominal

Fonctions
e Sujet
« Complément

Phrase

* Phrase simple
* Types de phrases (déclaratives, interrogatives, impératives)

* Forme de phrases (négative, exclamative)



Ecriture

GRAPHIE

* Automatisation du geste d’écriture cursive et de la pratique
rédactionnelle

e Cursive : minuscules et majuscules par familles de gestes

COPIE

* Enseignement explicite de stratégies et unités de
capture

REDACTION

* Enseignement de démarches : avant (planification),
pendant (production), aprés (feed- back et révision)

* Ecrits quotidiens et écrits courts
e Attendu fin de CE1: 6/7 phrases.



La démarche en étude de la langue

Au service du lire / écrire

Séances dédiées et progressives

Réseaux / Corpus

Observation et manipulation : éléves actifs
Lecons / syntheéses provisoires
Automatisation : exercices
Réinvestissement : lecture et rédaction



Reperes annuels de progression

Cycle 2 JEZFHTETE

“ REPERES



CP

(observation, collection,

CE1l

(enrichissement, réflexion,

CE2

(identification, structuration,

manipulation)

Ordre des mots dans la phrase
simple.
Ponctuation de fin de phrase.

Observation, manipulation et

catégorisation des classes de mots

- Déterminants

- Noms

- Verbes

- Adjectifs qualificatifs

- Mots invariables

- Pronoms personnels (sujet)

Genre et nombre : régularités
audibles puis visibles.
Chaines d’accord dans le GN.

Etre et avoir au présent.

Collectes des formes verbales des
1¢groupe et 8 verbes du 3¢
groupe.

précision)
+

3 types de phrases 2
formes de phrase.

Enrichissement des corpus.
+
Identification des classes

grammaticales.
+

Nom commun/nom propre.

Observation des propriétés des
fonctions sujet et verbe.

Relation d’accord sujet/verbe.
Chaines d’accord GN avec adjectif
qualificatif.

Observation des variations des
verbes : personnes et temps.

Transformation présent/ imparfait

/ futur/ passé comp.

Identification de I'infinitif a I'oral.

automatisation)

+

Ponctuation du discours rapporté
Cavra D,

+
Article défini/article indéfini.

Identification des fonctions sujet
/ verbe / complément.

Manipulation des chaines
d’accord sujet/verbe.

+
Identification des temps simples
et temps composés.

+
Identification de l'infinitif a I'écrit.



CP

CE1l

Ecriture des le début de 'année
lors des activités ritualisées

Les éleves rédigent des écrits
courts porteurs de sens
d’une a cing lignes
(éventuellement partie d’un
écrit long) en articulation
avec I'apprentissage de la
lecture.

— transformation

Les éleves utilisent
progressivement des
connaissances sur la langue
dans leurs écrits, en
s’appuyant sur les outils
constitués au fil de I'année
(affichages, cahiers de
références, répertoires...).

Ecriture tout au long de
I'année, de maniere
réguliere et fréquente dans
tous les enseignements.

Dés la période 1, les éleves
écrivent un texte courtde 3 a5
phrases a partir d’'une
structure donnée ou d’images.

En période 5, ils produisent 6
ou 7 phrases en assurant la
cohérence syntaxique et
logique.

Les éleves constituent
collectivement des outils
(affichages, cahiers de
références, répertoires...) et
apprennent leur utilisation,
avec I'accompagnement du

professeur.

Les éleves sont plus autonomes.

lls écrivent quotidiennement et
en de tres nombreuses
occasions dans tous les
enseignements.

Mise en avant des écrits de

travail : lls élaborent des
écrits en lien avec la lecture
pour donner envie de lire un
livre, ils rédigent des
syntheses partielles pour se
remémorer ce qui est a savoir

Les éleves utilisent les
outils de référence de
maniére autonome grace a
un apprentissage qui a été
conduit tout au long du
cycle.



Séguence de tri de mots en classes grammaticales
( CE2 novembre)

3 phases en 2 séances

lere séance : Tri individuel ( 20 — 25 mn)
2¢Me séance

- Tri négocié par groupes de trois (35 mn)

- Mise en commun (30mn)

Prolongements : orthographe ( transpositions, dictée )

OBJECTIF : observer les modalités de mise en ceuvre de cette
sequence, ses dispositifs, ses enjeux.



Un outil pour les éleves affiché dans la classe

Les regles du tri de mots

— On compte le nombre de mots.

— On observe les mots et on classe ensemble dans des colonnes
les mots qui ont quelgque chose en commun.

— Tous les mots doivent &tre classes.
- Un mot ne peut aller que dans une colonne.

- A On utilise la colonne « Je ne sais pas » quand on ne sait pas
ou classer un mot.

- On sait pourquoi les mots sont classés ensemble.

— On écrit son explication en bas de chaque colonne et on peut
donner un titre.



TRI DE MOTS

La grenouille bavarde retrouve sa jolie mare et elle gobe

plusieurs mouches.
Pendant ce temps, deux cigognes rusées la guettent

silencieusement.



PHRASES ANALYSEES DANS LA SEQUENCE FILMEE

La grenouille bavarde retrouve sa jolie mare et elle gobe plusieurs mouches. Pendant ce temps, deux cigognes
rusées la guettent silencieusement.

DETERMINANT NOM ADJECTIF VERBE ADVERBE PRONOM PREP. CONJ. COORD.
La grenouille  bavarde retrouve  silencieusement elle Pendant et

sa mare jolie gobe la

plusieurs mouches rusees guettent

ce temps

deux cigognes




Grille d’observation de la séance de tri de mots négocié.

1. Quelles sont les postures de I'enseignant durant la séance ?
2. Quelles sont les activités des éleves ?
3. Quels obstacles rencontrent-ils ?

4. Quels sont les incontournables de I'activité de tri de mots ?



Le tri de mots en CE1/CE2

SEANCE EN CLASSE

TRI DE MOTS AU CE2

Des tris individuels au tri négocié




Les incontournables a la séance de tri de mots négociés

Choisir un corpus qui mettent en avant les régularités et un nombre
d’occurrences suffisant pour qu’il y ait tri ou classement

Rendre les éleves actifs individuellement

* classer,

* réécrire,

* surligner et recopier dans un tableau,

* « démonter des phrases » en groupes de mots, en mots, etc

Une consigne claire : (cf. regles de tri)

Apprendre aux éleves a justifier au regard de leurs connaissances



Grille d’observation de la séance de mise en commun
de la séquence de tri de mots.

1. Quelles sont les postures de I'enseignant durant la séance ?
2. Quelles sont les outils utilisés par les éleves ?
3. Quels obstacles rencontrent-ils ?

4. Quelles procédures utilisent-ils pour la validation de leur tri ?



SEANCE EN CLASSE

TRI DE MOTS AU CE2

Du débat argumenté a l'identification
de la classe grammaticale du mot




Le tableau récapitule les mots et les réponses individuelles des éléves (initiales des prénoms en colonne
de gauche). Il doit aider I'enseignant a constituer les groupes en réunissant les éléves qui ont fourni
des réponses différentes afin de favoriser I'argumentation en phase de tri négocié (repérage facilité
par les codes couleurs distinguant les bonnes réponses, les réponses erronées et les « je ne sais pas ».).

LA GRENOUILLE BAVARDE RETROUVE SA JOLIE MARE
E déterminant nom verbe verbe je ne sais pas  je ne sais pas nom
R déterminant nom verbe verbe déterminant adjectif nom
v déterminant nom adjectif verbe déterminant adjectif nom
& déterminant MO verbe verbe déterminant adjectif fe ne sais pas
F_ déterminant nam adjectif verbe o adjectif nom
N déterminant nom verbe verbe déterminant adjectif nom
It déterminant Mo verbe verbe déterminant adjectif eeligl
Cj déterminant nom verbe verbe je ne sais pas adjectif je ne sais pas
Ic déterminant nom verbe verbe déterminant adjectif nom
Y déterminant nom adjectif verbe je ne sais pas adjectif nom
Lc  déeterminant nom verbe verbe 0 adjectif nom

déterminant

déterminant

nom

i

adjectif

werhe

verbe

déterminant

déterminiant

adjectif

ardiarctif

nom

M



AUTRES PROPOSITIONS DE PHRASES A ANALYSER

La grenouille a grande bouche gobe quelques mouches et elle quitte cette paisible mare. Mais un vieux crocodile
la quette, il attend patiemment son retour.

DETERMINANT NOM ADJECTIF VERBE ADVERBE PRONOM PREP. CONJ. COORD.
La grenouille grande gobe patiemmment elle a et
gquelques bouche paisible quitte il Mais
cette mouches vieux guette la
un mare attend
son crocodile
retour

La grenouille a grande bouche voit deux yeux jaunes dans cette mare car un vieux crocodile attend patiemment
son retour. Elle le trompera bien.

DETERMINANT NOM ADJECTIF VERBE ADVERBE PRONOM PREP. CONJ. COORD.
La grenouille grande VoIt patiemment Elle a car

deux bouche jaunes attend bien le dans

cette yeux vieux trompera

un mare

son crocodile

retour




NATURE MOT PROPRIETES SEMANTIQUES  PROPRIETES MORPHOLDGIOUES PROPRIETES SYNTAXIQUES
N grenouille Il désigne : Il & wn genre et il vare Il & toujours un déterminant
COMMUN _ des étre vivants [animaux an nombre. devant.
grenauilles, mouches, Il n'a pas de majuscule. On ne peut pas le supprimer.
miouches cigognes] | Procédure de reconnaissance
temps — des objets [mane] du nom comimun : j& peux le
— des idées [temps]. remplacer par un autre nom
cigognes COmmun Que j8 connaks bien.
DETERMI- La Il détermine le nom, il apporte  En général, il s’accorde avec Il est devant un NOM CoMmimasn.
54
La grenowille, dans 1a phrase,
\weiours €5t 1a grencuille de [histoire llne peut pas &ire Supprims.
P et pEs une autra. Procadure de reconnaissance
co du déterminant: ja@ peux
le remplacer par un sutre
deux déterminant.
VERBE retrouve Dans la phrase, cest le mot Il %& conjugue [nows quittans, Devant, il y a le sujet.
gabe Il & wn infinitif [pober, guitfey, du werbe : on peut l'encadrer
gquetter, attendra). par = ne...pas » & la forme
P On peut changer son temps négative.
letie gabal.
ADJECTIF bavarde Il précise comment ast En général, il s'accorde avec Il est placé & cité du nom.
e nam lgrenouile, mare, Iz GH en genre & en nomibire NB. : an pourrait rewenir sur
crgognes. ibavarde. folie. rusées). ce critére en le spécifiant
en fin de séance : il peut se
placer avant ou aprés le nom
jolie [la grenouilie bavarde ; s jolie

mave [ l6s cigognes rusdes)].



Les prolongements

CONSIGNE
Mets au pluriel la phrase: « Le joli crapaud vert quitte sa mare ».
T ——T——) l
=ra
L i S




Plusieurs grenouilles bavardes gobent deux grosses mouches et elles retrouvent leur joli bois. Un crocodile rusé
les guette silencieusement.

La correction collective s’appuie sur 'analyse grammaticale de la phrase.
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Démarche géenérale progressive

De I'imprégnation a la conceptualisation

Collecte de mots ou groupes de mots en lecture/écriture (corpus) par enseignant et éleves
— sur un temps long, accepter toute proposition plausible

Tri des exemples pertinents par 'enseignant qui justifie les criteres.
Classement des éleves : mettre ensemble ce qui se ressemble

Observation des analogies et manipulation des éléments par les éleves.
Définition des catégorisations du point de vue grammatical avec aide de I'enseignant— création
d’exemples référents sur les régularités

Elaboration de synthéses provisoires : les catégories sont nommées a partir des exemples
référents par les éléves et 'enseignant

Réinvestissement par les éleves des connaissances dans des exercices d’entrainement
Systématisation et mémorisation des connaissances

Transfert des connaissances acquises en production écrite, en compréhension de texte, en dictée



Exemple au CE1 selon la démarche générale
progressive

« Reconnaitre le verbe dans une phrase.»

AuCP:
Par I'observation et la manipulation, I’éléve a identifié un mot dans la phrase qui dit

ce qui se passe et qui change souvent de « costume ».
Des corpus ont été constitués :

Le chat joue. Léa et Léo Tu as une trousse. Il faitun

leo a joué au mangent. Léa et Léo ont des dessin.

ballon. Monsieur Lapin billes. Elles font des

Les enfants jouent. mange des J'ai un crayon. calculs.
carottes.




— Poursuivre la collecte de phrases composées de verbes.

« Au fil de nos lectures, dites-moi les phrases ou vous voyez ou entendez un verbe pour que je
I’ajoute a notre collection. »

Le chat joue. Léa et Léo ont des billes.

|l fait un dessin. Monsieur Lapin mange des carottes. Le
Je bois du sirop. boa file le plus vite possible.

Un bois trés sombre La souris et le gruffalo courent.

Il boit du thé. Un nez court

Un gruffalo vraiment féroce Des Elle court.

orteils crochus




— Tri et classement :
« Dans notre collection, il y a des phrases avec un verbe et des groupes de mots sans
verbe. Vous allez essayer de faire deux familles et d’expliquer vos choix. »

Le chat joue. Un bois trés sombre

Léa et Léo ont des billes. 1l Un nez court

fait un dessin. Un gruffalo vraiment féroce
Monsieur Lapin mange des carottes. Je Des orteils crochus

bois du sirop. l

Le boa file le plus vite possible. Il

. , Ne raconte pas d’histoire.
boit du thé. , pas d nistolre.
Il n’y a pas de point a la fin, ce
La souris et le gruffalo courent. n’est pas une phrase.
Mais bois et court ca peut étre
Elle court. des verbes.

l

Raconte une petite histoire. |l
y a un point qui marque la fin
de la phrase.




Un bois tres sombre

Je bois du sirop. |l

boit du thé.

Un nez court
Elle court.

La souris et Gruffalo courent.

Un bois, c’est le bois, la forét.
C’est un nom parce qu’ily a un
déterminant devant.

Ce n’est pas un verbe parce
que ca ne dit pas ce qui se
passe.

Un nez court, c’est un petit nez. Ca

dit comment est le nez.

Mais on ne sait pas ce qui se passe

avec ce hez court.

Je bois et il boit, c’est boire
qui se passe.

Elle court et la souris et
Gruffalo courent, on sait
qu’ils courent.

C’est courir qui se passe.




—> Observation et manipulation des variations des verbes

Le chat joue. Léa et Léo mangent.
Leo a joué au ballon. Monsieur Lapin mange des carottes.

Les enfants jouent.

Le boa file le plus vite possible.

Les boas filent le plus vite possible. Le
boa a filé le plus vite possible.

Le boa filera le plus vite possible.

La souris et gruffalo courent. Le boa filait le plus vite possible.

Il boit du thé.
Je bois du sirop.

Elle court.

Le verbe peut changer de costume quand c’est un seul ou plusieurs qui font
I'action.
Le verbe peut changer quand I'action se passe avant, maintenant ou apres.

(Svnthése provisoire 3 préciser au cours de I’année ou en CE2.)




Tu as une trousse. Il fait un dessin.

Léa et Léo ont des billes. J'ai Elles font des calculs.

un crayon. Elles faisaient des calculs.
J'avais un crayon. Elles ont fait des calculs. Elles
J'aurai un crayon. feront des calculs.

Le verbe peut changer complétement quand c’est un seul ou plusieurs qui font
I’action.

Le verbe peut changer complétement quand I'action se passe avant,
maintenant ou apres.

(Synthése provisoire a préciser au cours de I’année ou en CE2.)




1- Les éleves réinvestissent dans des exercices d’entrainement.

Les éleves reperent des verbes dans des phrases. Les
éleves remplacent certains verbes par d’autres. Les
éléves classent des mots : Verbe / Pas verbe

Batterie d’exercices sur manuels : attention a ne travailler que
sur des régularités (assurance intellectuelle)

2- lIs systématisent et mémorisent les connaissances linguistiques.

Apprendre a dire et redire (répéter) les critéres de reconnaissance et les
synthéses provisoires.

Réactiver les raisonnements en situation de production écrite ou de
résolution de probléme orthographique (dictées).



3- Les éléves transferent les connaissances acquises en production écrite, en
compréhension de texte, en dictées.

* Ecrire des phrases.

*Orthographier le verbe en tenant compte de la personne et du
temps.

*Relever dans un texte lu les différences qui marquent la personne,
le nombre, le temps.

*Réinvestir le raisonnement en situation de dictées et de révision de
I"écrit.

Evaluation de la séquence (aroral, autant que faire se peut en individuel) :

Nous avons travaillé a identifier le verbe.

Que savez-vous aujourd’hui que vous ne saviez pas avant ce travail ?
A quoi peut vous servir cette connaissance ?




Des idees pour organiser les classes
grammaticales

Recto/Verso

chat

chats

mange

mangent

un

une




Des idees pour utiliser les classes
grammaticales
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joue avec mon

Une phrase ne peut pas étre constituée d’étiquettes d’'une méme
couleur.

On trouve toujours un verbe (étiquette rose) dans une phrase.




Les préconisations du guide rouge / la séquence de tri de mots

Au cours du CE1, on s’attachera a dégager systématiquement les regles en s’appuyant sur la
connaissance progressive des principales classes grammaticales ...

Il ne suffit pas d’enseigner et de faire apprendre des regles, encore faut-il en faire acquérir le mode
d’emploi en situation.

1) UNE PHASE D’OBSERVATION ET DE MANIPULATION

Il s’agit de construire un moment au cours duquel les éleves, individuellement ou en petits groupes,
observent un fait de langue sur un corpus de phrases ou de mots.

Rendre les éléves actifs, c’est leur confier une tache. lls doivent classer, réécrire, surligner et recopier
dans un tableau, « démonter des phrases » en groupes de mots, en mots, etc. C’est le fait qu’ils aient
agi au cours de cette phase qui leur permettra d’étre pleinement concernés par le moment de mise

en commun.

Le corpus (de phrases, de mots) sur lequel la recherche s’effectue est crucial.

— mettre en évidence les régularités du systeme de la langue : pas d’exceptions qui risqueraient de
brouiller, a ce stade, la phase de recherche, de manipulation ;

— nourrir la phase de manipulation et la phase de mise en commun : il est important que chaque
groupe puisse participer a cette phase —occurrence du fait de langue a découvrir

— étre porteur de sens : nécessaire que contexte de référence et vocabulaire soient familiers aux
éleves ou explicités au préalable.



2) UNE PHASE DE MISE EN COMMUN DES TRAVAUX

Justifier, au cours d’'un moment de mise en commun, les choix effectués en utilisant largement les
représentations affichées ou projetées et en recourant a la langue orale.

C’est au cours de cette phase que les apprentissages s’effectuent. Il s’agit, a partir des manipulations
réalisées, de constater certains faits de langue, de les structurer et de les institutionnaliser.

Il revient alors au professeur d’envisager un dispositif pour :

— visualiser les résultats obtenus par les différents groupes (que les manipulations soient pertinentes
ou non) ;

— verbaliser ce que I'on constate, découvre. Ce dispositif devra prendre en compte la gestion des
erreurs (quels groupes solliciter en premier), la place des interventions des éléves (recours a la
justification, a I’'argumentation) et verra souvent son efficacité améliorée par le recours au numérique
(utilisation d’un tableau numérique par exemple).

3) UNE PHASE DE CONSOLIDATION, DE MEMORISATION, D’AUTOMATISATION

Pour qu’une notion puisse étre mobilisée ultérieurement par les éleves, nécessité de faire suivre les
lecons d’activités systématiques d’entrainement visant a 'lautomatisation de la connaissance et de la
mise en pratique des notions acquises.

* Dans des plages courtes réservées a I'EDL dans 'emploi du temps

» A l'occasion de séances de lecture, rédaction, dictées

4) UNE PHASE D’EVALUATION
Juste apres la lecon et peut étre orale : pour apprécier l'efficacité du moment d’apprentissage

P o oV 4 7 1 1 e, 7 1 1 . 1 1 a2 1 1
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SUPERIEUR ET DE
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Principes généraux pour
’etude de la langue

L'étude de la langue fait appel a la fois a la mémorisation et au
raisonnement. Les éléves doivent apprendre conjointement :

J ﬂ XI A miliser

o ey 4
A driaitse A rafsomper 6125 ouils ol reltramees
Mémoriser des faits de langue
stables, des marques Raisonner pour gérer des Utiliser des répertoires
verbales régulieres, des variations (importance de construits en classe, des

marques de nombre... I'analogie) outils usuels...
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Les entrées pour enseigner le francais
4 )

Les productions langagieres

Comprendre et @ ﬂ

o - Ecriture
s’exprimer a l'oral Lecture et
compréhension de I'écrit //ﬂ
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L’etude de lalangue
> En contexte
> Décontextualisée
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S’ENTRAINER
NS

NS

Etude de la
langue (~207)

Entrainement réflexif

Langage oral
(107)
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Expression orale
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Rappel de textes,
debats,
argumentation...
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¥
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Travailler sur les analogies Mettre en place des activités
pédagogiques de comparaison

Le mot ou le groupe de mots qui est sujet Le verbe conjugué
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» Morpholocrle verbale écrite en appui sur
les régularités et la décomposition du verbe

M
(r: adical-m: arques de temps-marques de
personne) ; distinction temps simples/temps

composés.

La regle par analogie

Une regle de fonctionnement a partir des observations des éleves
Du corpus qui permet de faire des analogies a la formulation d’une régle defonctionnement

Ce que nous avons appris
Les verbes conjugués avec un sujet au pluriel prennent toujours la méme marque a la

fin: -NT

Les trois filles JJO|JU|[A |l [E |N|T |danslacour.
lls S|O|N|T |dehors.

Les éleves FII INJ|I |S|S |E|N|T |leurtravail
Elles | |[R|O|[N|T |danslacour.

Attention parfois on entend le son [on] et parfois on n‘entend pas la fin du verbe conjugué.




Travaux menés durant le temps 2
dans 2 classes

- Construction de phrases ( Cléo)
- Tautogrammes



CONSTRUIRE DES PHRASES OU SUJETS ET COMPLEMENTS SONT INTERCHANGEABLES
CEl

Cette séquence amene les éleves a saisir |a relation particuliere entre
sujet et verbe, et renforce |a vigilance orthographique sur leur accord.

Les situations proposées ont la particularité de pouvoir engendrer 2
phrases ou sujets et compléments sont interchangeables.

Le matériau langagier est fourni sous forme d’étiquettes.

La prise en charge de la construction des phrases et des accords est
progressivement assurée par les éleves eux mémes, les étiquettes étant
de moins en moins complétes (puis totalement supprimées)



Séances 1 et 2 : Les noms, les déterminants et les verbes sont fournis dans la forme ou
ils sont utilisés, au singulier et au pluriel




Séance 3 : Les terminaisons verbales ne sont plus fournies




Séance 4 : Les terminaisons verbales ne sont plus fournies, ainsi que les déterminants




Séance 5 : Seuls les mots « chien », « enfant », « jouer » sont donnés (aucun accord...)




Séance 6 : Trouver 2 phrases interchangeables : sujet/complément sur le theme de Noél
(finale)







Outils mis a votre disposition sur le blog de
circonscription

Les documents sur |la séquence tri de mots :
Fiche de préparation de la séquence
Memento des classes de mots
Outils de I'enseignante ( tableau pour constituer les groupes,
analyse grammaticale du corpus )

Outils de programmation des notions grammaticales

Diaporamas temps 1 et 2



V 4 [ \

Bilan des notions grammaticales a acquérir a I’école primaire

Verbe

Adverbe

Déterminant = Article défini
Déterminant = Article indéfini
Déterminant possess
Déterminant démonstratif
Pronom personnel
Préposition

Conjonction de coordination

Conjonction de subordination

Groupe nominal

Groupe nominal prépositionnel

Identifie et nomme

Identifie

Adjectif qualificatif

Déterminant sans
distinction

Déterminant sans
distinction

Pronom personnel sujet

Reconnait

Identifie
NC et NP

Identifie

Différencie des autres
mots

Déterminant sans
distinction

Déterminant sans
distinction

Pronom personnel sujet

Reconnait

Différencie des autres
mots

Reconnait

Identifie
Différencie des autres
mots
Distingue
défini- indéfini
Distingue
défini- indéfini
Identifie
Identifie
Pronom personnel sujet Pronom personnel sujet
Identifie
Expansion,

2 A A Distingue le nom noyau
Réduction, substitution 8! V!

Nature de mots ou groupes de mots / fonctions / phrases

Pronom personnel objet

Identifie



Que dit la recherche sur le lien EDL — écriture ?

Conférence de consensus
ECRIRE ET REDIGER
MARS 2018



1. Equilibrer et articuler ’enseignement de la production de textes avec I'étude de la langue.
Divers travaux montrent une difficulté, voire une «peur d’écrire», directement liée a la
performance orthographique. Les textes écrits des éleves servent souvent d’évaluation de leur
maitrise de 'orthographe.

Il convient d’équilibrer les objectifs pédagogiques en articulant, dans les séquences
d’enseignement, la production de textes et I'étude de la langue.

2. Eviter dans les emplois du temps des classes la partition classique grammaire, orthographe,
conjugaison, vocabulaire pour aller vers une nouvelle définition de ’EDL intégrée aux activités de
lecture et d’écriture.

3. Laisser davantage de temps aux pratiques effectives d’écriture

4. Privilégier 'enseignement d’'une grammaire pour la production plutét qu’une grammaire pour
I'analyse.

L'examen des textes produits par les éleves permet d’identifier les problemes grammaticaux qui
s’y posent puis de construire des activités ( détachées ou différées) visant a traiter ces problémes.
Un doit étre a la disposition des enseignants. répertoire de notions grammaticales stables et
clairement définies



5. Développer I'observation de la langue par les éleves et susciter leur curiosité

La « vigilance linguistique » consiste a établir en classe une attitude d’observation et de
curiosité a I'égard des faits de langue et susciter le questionnement et la réflexion des éleves a
leur propos.

On favorisera les démarches inductives qui développent I'observation, la manipulation et la
réflexion sur la langue.

6. Fonder I'apprentissage de l'orthographe sur les formes orthographiques fréquentes

7. Favoriser la révision collective lors de la mise en relation entre écrit et grammaire,
orthographe ou lexique.



En résumé : I'étude de la langue a I'école élémentaire

Des activités de résolution de
problemes
(trier dasser des éléments
linguistiques => des chantiers
ouverts en parallele)

3 ypes de situa

Ghelichel

Des activités dentrainement
ritualisées fréquentes
(les dictées quotidiennes,
réfléchies, les manipulations
orales...)

tion d'apprentissage

Senirainer

Des activités de
structuration
(réinvestir des regles
de fonctionnement
construites)

Strueirer

\:> Faire émerger une réflexion sur la langue (attitude métalinguistique)

:> Travailler en rebrassant les connaissances (démarche spiralaire) => penser
le programme en termede notions a travailler eta retravailler plutot que
la simple juxtaposition de lecons...
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